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Presentacion

La politica de Educacion Intercultural Bilingle (EIB) requiere de un conjunto de
herramientas normativas y pedagdgicas que orienten y faciliten su adecuada
implementacidn en cada una de las instituciones educativas que atienden a nifios,
ninas y adolescentes de pueblos indigenas u originarios que hablan una lengua
originaria.

En este marco, el Ministerio de Educacion, a través de la Direccidon de Educacion
Intercultural Bilinglie (DEIB), perteneciente a la Direccién General de Educacion
Bésica Alternativa, Intercultural Bilingiie y de Servicios Educativos en el Ambito
Rural (DIGEIBIRA), con la finalidad de apoyar a los maestros y maestras bilingles
para el desarrollo de una EIB de calidad, pone a su disposicién la guia Como
realizamos la caracterizacion sociolingtiistica y psicolinguistica en la Educacion
Intercultural Bilingtie, que presenta los procedimientos y las indicaciones
necesarias para que los docentes desarrollen el proceso de recojo y analisis
de informacién respecto al uso de las lenguas originarias y el castellano, que
se hablan en la comunidad o localidad, e identifiquen el nivel de dominio que
tienen los estudiantes de cada una de las lenguas. Dichas herramientas son
los principales insumos para planificar el uso sistematico de las lenguas en los
procesos pedagdgicos en las escuelas EIB.

EnunaescuelaEIB las lenguas se abordan como areas de estudio (Comunicacion
en lengua originaria y Castellano como segunda lengua) y como medios de
ensefianza y construccion de aprendizajes en las areas curriculares. El modelo de
servicio EIB toma como base la caracterizacion sociolinglistica y psicolinguistica
para determinar la(s) lengua(s) materna(s) y la segunda lengua de los estudiantes
con la finalidad de planificar su uso en cada una de las formas de atencion: a)
EIB de Fortalecimiento Cultural y Linguistico, b) EIB de Revitalizacion Cultural y
Lingtiistica, y c) EIB en Ambitos Urbanos.

Direccién de Educacion Intercultural BilingUe (DEIB)
Direccion General de Educacion Bésica Alternativa, Intercultural Bilinglie y de
Servicios Educativos en el Ambito Rural (DIGEIBIRA)
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Capitulo 1

Acerca del bilingiiismo dinamico
y otros conceptos basicos

1.1 Una mirada renovada y critica del bilingiiismo

Las ideas y concepciones sobre el bilingliismo y el contacto de lenguas han
cambiado en la transicion del siglo XX al siglo XXI. En el siglo pasado, era comun
pensar, por ejemplo, que una persona bilingle era una suma de dos monolingues
en un solo individuo.

Estasideas han sido cuestionadas con el surgimiento de nuevas formas de entender
el bilingliismo y nuevos contextos sociales de uso de lenguas originarias en zonas
rurales y urbanas. El aumento de poblacion en las ciudades, debido a la intensa
movilidad geografica y social de la poblacion rural, ha conformado una poblacion
urbana diversa que usa lenguas originarias o indigenas en espacios donde se
imponia el castellano. Asimismo, el aumento de la cobertura de los medios de
comunicacion a la zona rural (radio, television e internet) ha ampliado el uso del
castellano en desmedro de las lenguas originarias. De esta manera, actualmente
en el Peru se han generado diversas situaciones de uso de las lenguas originarias
y del castellano que nos obliga a poner en tela de juicio la idea tradicional de que
las poblaciones indigenas solamente hablan su lengua originaria como lengua
materna y el castellano como segunda lengua, y unicamente en las zonas rurales.

En un conjunto de comunidades e instituciones educativas, sobre todo de la zona
rural, encontramos una poblacidn estudiantil que claramente domina més la lengua
originaria y tiene poco uso del castellano, de tal forma que en estos contextos
la lengua originaria es la lengua materna de la mayoria de los estudiantes. En
cambio, en algunos contextos de la zona urbana, periurbana e incluso rural, no es
facil definir la lengua o lenguas maternas y la segunda lengua de los estudiantes.
Estos estudiantes son bilinglies con unas caracteristicas unicas porque, aunque
han sido socializados escuchando una lengua originaria, tienen un manejo pasivo
de la lengua y no la hablan con la misma fluidez que una lengua materna. La
lengua originaria de estos bilinglies a veces ha sido llamada “lengua patrimonial”
o “lengua del hogar”’ o “lengua de herencia”, porque estas lenguas se han usado
en menor medida que una lengua materna y en mayor medida que una segunda
lengua. Es decir no se usan con la misma intensidad que una lengua materna,
pero a la vez se usan mas que una segunda lengua.

Una mirada actual y dindmica sobre las personas bilinglies considera que estas
no usan sus lenguas como sistemas separados, sino que manejan repertorios
comunicativos dinamicos y flexibles. De esta forma, el bilinglie hace uso de su
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repertorio comunicativo tomando aspectos y elementos propios para intercambiar
significados e interactuar con otros hablantes de su comunidad linglistica.
Estos elementos de su repertorio pueden ser parte del sistema de cualquiera
de las lenguas aprendidas. Naturalmente, este repertorio del bilinglie cambia
segun la situacion sociolinglistica en que se encuentre, segun sus intenciones
comunicativas y de acuerdo con los objetivos y propdsitos de la actividad en la
que participa.

Esta perspectiva dinamica del bilingismo pone en cuestionamiento las
concepciones que plantean la existencia de una “lengua originaria pura” o un
“castellano puro”, pues los bilinglies no hacen una separacion rigida y dicotdmica
entre ambas lenguas mientras se comunican; por el contrario, lo hacen usando
ambas lenguas, de manera flexible, recurriendo a la lengua que mas le sirve para
el propdsito comunicativo, en un verdadero proceso de complementacion.

1.2 Sobre la primera y segunda lengua en el bilingiismo
dinamico

Si consideramos los cuatro escenarios o situaciones de uso de las lenguas que
se han reconocido en la Propuesta Pedagdgica de EIB, ademas del escenario 5
adicionado como un nuevo escenario en el Anexo de este documento, podemos
ver que los escenarios 1 y 4 son bastante claros en cuanto a la definicién de
la lengua materna de las personas que interactuan en esos escenarios. En el
Escenario 1 la lengua materna (o las lenguas maternas, de ser el caso) es la
lengua originaria de los estudiantes, los cuales tienen un dominio incipiente o casi
nulo del castellano. Por el contrario, en el Escenario 4 el castellano es la lengua
de uso predominante y, al mismo tiempo, la lengua materna de los estudiantes,
quienes conocen muy poco de la lengua originaria de sus padres y abuelos debido
a que estos casi no la hablan.

Los escenarios 2 y 3 presentan situaciones complejas de uso de las dos lenguas,
pues son bilingles en distinto grado, por lo que a veces es dificil definir cual es
la lengua materna y cudl la segunda lengua de los estudiantes. En el Escenario
2 predomina la lengua originaria como lengua materna y existe un dominio del
castellano, de tal forma que los estudiantes se comunican de manera aceptable
en ambas lenguas. En cambio, en el Escenario 3 existe un mayor predominio
del castellano (que suele ser la lengua materna) y poco dominio de la lengua
originaria, aunque los estudiantes todavia cuentan con oportunidades de escuchar
esta lengua originaria por los adultos de su entorno familiar y comunal.

Las dificultades para la determinacion de la lengua materna ocurren precisamente
en los escenarios 2 y 3 en los que se observa cierto grado de bilinglismo. Para
dichas situaciones, esta guia propone algunas estrategias de apoyo al docente
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para la definicion de la(s) lengua(s) materna(s) de los estudiantes, y la segunda
lengua. Una vez que se conozca la(s) lengua(s) materna(s) de los estudiantes,
se definira si estos estudiantes tienen alguna de ellas como segunda lengua.
Puede suceder que las lenguas maternas sean dos lenguas originarias y que
el castellano sea la segunda lengua. O puede encontrarse que tanto la lengua
originaria como el castellano sean las lenguas maternas de los estudiantes, con
ligeras diferencias en el grado de dominio de cada una de ellas.

Cuando nos encontremos en los escenarios 1y 4, en los cuales se identifica
con facilidad la lengua materna y la segunda lengua de los estudiantes,
metodoldgicamente podemos distinguir entre un tratamiento de lengua materna
(o L1) y otra de segunda lengua (o L2), con sus momentos, horarios y materiales
correspondientes. En cambio, cuando nos encontremos en los escenarios 2y 3,
debemos relativizar esta separacion para aprovechar el dominio casi bilingtie de
los estudiantes. En estos casos debemos aplicar una mirada flexible del dominio
de las lenguas y ser abiertos en el uso de ambas lenguas debido a que ambas son
manejadas en distintos grados de dominio.

Finalmente, cuando nos encontremos en el escenario 5, debemos considerar que
los estudiantes presentan varias situaciones. Generalmente tienen el castellano
como lengua materna y lengua predominante, mientras que conocen la lengua
originaria de sus padres y abuelos en forma incipiente o bésica. Asimismo, hay
estudiantes que tienen el castellano y la lengua originaria como lenguas maternas.
También hay estudiantes que solamente manejan castellano porque es su lengua
materna y no conocen nada de la lengua originaria.

1.3 Conceptos basicos
Los conceptos basicos que se definen a continuacidon y los procesos de

caracterizacion sociolinguistica y psicolinglistica descritos mas adelante se
enmarcan en la perspectiva del bilinglismo dindmico.

1.3.1 Lengua originaria

Es aquella lengua anterior a la difusion del idioma espafiol, la misma que se
preserva y emplea en el ambito del territorio nacional (Ley 29735).

1.3.2 Variedad lingiiistica

Comprende cada una de las distintas formas de hablar una lengua. Suele
emplearse también el término dialecto aunque es preferible usar variedad, ya que
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el primero tiene una carga peyorativa. Veamos algunos ejemplos de variedades
linglisticas: el ashaninka tiene las variedades linglisticas del ashaninka del
Perené, el ashaninka del Pichis, el ashaninka del Pajonal, entre otras; el
quechua presenta las variedades quechua chanka y quechua collao, entre otras;
y el castellano presenta variedades regionales como el castellano de Piura, el
castellano de Loreto, entre otras.

1.3.3 Lengua materna (L1)

Es la lengua que el nifio adquiere o aprende en los primeros afios de vida como
parte de su proceso de socializacidon en su contexto social inmediato, como la
familia. Una persona puede tener una o mas lenguas maternas. Por ejemplo, en
algunas zonas aimaras de Puno, algunos nifios tienen el aimara, el castellano y el
quechua como lenguas maternas, porque estas son adquiridas o aprendidas en
simultaneo desde sus primeros momentos de vida.

1.3.4 Segunda lengua (L2)

Es la lengua o lenguas que se aprende después de la(s) lengua(s) materna(s),
generalmente fuera del hogar, en espacios como la escuela, el barrio o la
ciudad. Por ejemplo, por la peculiaridad del contexto social, cultural y geografico
donde han nacido, algunos nifios nomatsigenga dominan el nomatsigenga y el
ashaninka como lenguas maternas, y han adquirido el castellano y el quechua
como segundas lenguas.

1.3.5 Lengua de herencia

Es la lengua originaria que, por procesos de autoidentificacion o de transmisién
generacional, los descendientes de pueblos indigenas u originarios deciden
asumirla y cultivarla como herencia cultural y linguistica.

Por ejemplo, una persona castellano hablante cuyos abuelos hablan quechua
puede autoidentificarse como quechua y asumir la lengua de este pueblo como su
lengua de herencia o lengua heredada. Para algunos autores, lengua de herencia
es sindnima de lengua patrimonial, lengua heredada o lengua ancestral'.

1 En el libro Fundamentos de educacion bilingtie y bilingtiismo, Colin Baker (1997:233) sefala que
lengua patrimonial puede o no ser una lengua originaria. Por eso, tanto el navajo como el espanol
pueden ser percibidos como lenguas patrimoniales en Estados Unidos. Otros autores distinguen
lengua patrimonial de lengua de herencia. En el Peru, lengua patrimonial seria cualquiera de las 47
lenguas originarias del pais para los pobladores que no pertenecen a pueblos indigenas. Para el
caso de la implementacion de la Politica Nacional de Educacion Intercultural Bilingle (EIB), usamos
el concepto de lengua de herencia o lengua heredada.
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1.3.6 Actitud lingiiistica

Es el nivel de predisposicion que tiene el hablante de una lengua respecto de su
propia lengua y de otras lenguas que se hablan en la comunidad.

1.3.7 Escenarios lingiiisticos

Son descripciones del uso y dominio de las lenguas por parte de los estudiantes
en el aula. Los escenarios se definen tomando como base los resultados de la
caracterizacion sociolinglistica y, especialmente, los resultados del dominio de las
lenguas por parte de los estudiantes a través de la caracterizacion psicolinguistica.
Estas situaciones pueden variar segun el avance del bilingtiismo de los estudiantes
o el desuso de las lenguas en la comunidad, entre otros factores.

1.3.8 Persona bilingue

Es la persona que usa el repertorio comunicativo de dos 0 mas lenguas (con diversos
grados de dominio) tanto en el plano oral como en el plano escrito, en diversas
situaciones comunicativas. Un maestro intercultural bilinglie debe tener un dominio de
la lengua originaria de sus estudiantes y del castellano, que posibilite el uso solvente
de estas lenguas para desarrollar en los estudiantes las competencias comunicativas
en las dos lenguas?.

1.3.9 Niveles de dominio de lenguas

Son las diferentes fases del desarrollo en la adquisicion de una lengua por parte
de un hablante.

1.3.10 Tratamiento del uso de lenguas

Es una cadena de procesos ordenados y sistematicos que se aplican para
garantizar el fortalecimiento, desarrollo o revitalizacién de las lenguas originarias
Y SuU uso en los procesos de ensefanza aprendizaje. Comprende: la identificacion
de la caracterizacidon sociolinglistica y psicolinguistica, la planificacion, la
programacion y la ejecucién curricular del uso de las lenguas en los procesos
de aprendizaje, segun el escenario linglistico identificado y la participacion de la
comunidad.

2 Para conocer otras caracteristicas del maestro intercultural bilingtie recomendamos revisar el libro
Hacia una Educacion Intercultural Bilinglie de Calidad. Propuesta Pedagdgica (Minedu, 2013:48).
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Capitulo 2

La caracterizacion sociolingiiistica
de la comunidad o localidad

2.1 éQue es la caracterizacion sociolingiiistica?

Es el proceso de recojo y andlisis de la informacién del uso de las lenguas en los
ambitos de una comunidad o localidad, que incluye la valoracion y las actitudes
que se tienen sobre ellas. Con la caracterizacion sociolinglistica se logra identificar
qué lenguas se hablan, quiénes las hablan segun cada generacion, déonde y en
qué situaciones se hablan. Ademas, nos da cuenta de los niveles de valoracién
individual y colectiva de las lenguas usadas en la comunidad o localidad.

La informacion contenida en la caracterizacion sociolinglistica permite determinar
los escenarios linguisticos al identificar cudl es la(s) lengua(s) materna(s) asi
como la segunda lengua de los pobladores de la comunidad o localidad. Identificar
los escenarios es clave en la implementacion de un programa pertinente de
aprendizaje y desarrollo de habilidades de las lenguas en la institucion educativa
y en la comunidad.

La caracterizacion sociolinglistica se elabora en el primer mes del afo escolar.
En caso de que el docente haya efectuado esta caracterizacion el afio anterior,
debera actualizar la informacion con los alumnos nuevos o si, como resultado de su
observacion, identifica cambios en el uso de las lenguas dentro de la comunidad.

2.2 ¢Para que sirve la caracterizacion sociolingiiistica?

La caracterizacion sociolingtistica sirve para:

e Conocer el uso y la vitalidad de la(s) lengua(s) originaria(s) y del castellano por
las distintas generaciones de hablantes.

e Determinar la permanencia de las lenguas en la comunidad o localidad, o si
estan siendo desplazadas o sustituidas.

e Conocer y convocar aliados (padres y madres de familia, autoridades, sabios
y sabias, entre otros) para promover el desarrollo o revitalizacion de la lengua
originaria.

e Planificaracciones para el fortalecimiento y desarrollo de las lenguas originarias.

¢ |dentificar a la poblacion y a las familias que no estan de acuerdo con el
desarrollo de la lengua originaria, y para convocar espacios de reflexion y
sensibilizacion sobre la importancia de seguir hablando una lengua originaria.
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¢ Identificar la lengua de herencia de algunos sectores o grupos dentro de la
comunidad.

e Consensuar o construir procesos de revitalizacion de las lenguas originarias
con los diferentes actores de la comunidad.

La cultura y la lengua originaria son legados importantes que debemos valorar y
proteger a través de su uso y practica tanto en la comunidad como en la escuela.

2.3 ¢Como hacemos la caracterizacion sociolingiiistica?

La caracterizacion sociolinglistica se desarrolla en las siguientes etapas:

REUNION CON RECOJO DE
DOCENTES INFORMACION

ETAPA 4
PROCESAMIENTO E

PRESENTACION DE

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

LOS RESULTADOS

Etapa 1. Reunién con docentes

El director de la institucion educativa (de inicial, primaria 0 secundaria) convoca
y se reune con los docentes de su escuela para conversar sobre la utilidad e
importancia de la caracterizacion sociolinguistica en la escuela y la comunidad.

En el caso de que la comunidad cuente con mas de una institucion educativa
EIB, se recomienda que los directores convoquen a una reunion con todos los
docentes EIB para elaborar una sola caracterizacion sociolingulistica, pues se trata
de la misma comunidad. En el didlogo se va reflexionando sobre los puntos que
figuran en el apartado 2.2 (¢ para qué sirve la caracterizacion sociolinguistica?).

Luego de esta reflexidn se presentan las etapas y se cronograma cada etapa
con miras a tener lista la caracterizacion antes de que termine el primer mes del
afno escolar. El director organiza equipos para la recopilacién y sistematizacion
de la informacién.
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Recuerda

1. Contar con la caracterizacion sociolingtistica permitird a los docentes
identificar las lenguas que habla la poblacion de una comunidad o
localidad. Asimismo, permitira reconocerlas como parte del legado
cultural y de la identidad individual y colectiva de las personas y de la
comunidad o localidad.

2. Los nifnos y nifas desarrollardn mejor sus aprendizajes si se usa la
lengua originaria y el castellano en la escuela.

3. Este proceso requiere de docentes comprometidos con la lengua y la
cultura de los nifios y nifias, que participen de los espacios de reflexion,
integren los equipos de trabajo y se comprometan con las actividades

programadas.

Etapa 2. Recojo de informacion

El propdsito de esta etapa es identificar quiénes y qué lenguas hablan las
personas, asi como los contextos de uso de estas lenguas en la comunidad o
localidad (centro de salud, chacra, casa, etc.), la valoracién y actitudes que se
tienen de ellas y las interacciones entre diferentes personas de la comunidad.

El docente o los docentes comisionados convocan a las autoridades, padres
y madres de familia a una asamblea para desarrollar la caracterizacion
sociolinglistica. Es importante garantizar la mayor participacion de la poblacion®.
La asamblea se realiza en dos momentos.

a. Conversatorio y reflexion sobre el uso y valor de las lenguas en la
comunidad

Este es el primer momento. El didlogo se inicia con preguntas sencillas. Por
ejemplo, empezamos recordando nuestra participacion en las tareas cotidianas
u otras actividades de la comunidad, nuestros saludos, etc. Luego podemos
analizar en qué lenguas nos estamos comunicando en el didlogo y por qué la
estamos empleando. Luego podemos identificar casos o situaciones en los
cuales se usan las lenguas originarias y el castellano. Recogemos y anotamos
sSus apreciaciones, impresiones y sentimientos acerca de hablar una u otra
lengua.

A manera de cierre del conversatorio, el docente (o docentes designados),
a partir de las reflexiones anteriores, explica la importancia de emplear las

3 El equipo docente comisionado para hacer la caracterizacion sociolinglistica tratara de articular
esta actividad con otras donde intervenga la comunidad como, por ejemplo, las asambleas del
Plan Anual de Trabajo (PAT).
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lenguas en la escuela y en otros espacios de la vida cotidiana. Para ello,
refuerza las siguientes ideas:

Nuestra cultura y nuestra lengua nos conectan de manera integral con la
naturaleza, con nuestros antepasados, con las deidades y con el cosmos.

Hablar la lengua originaria reafirma nuestra identidad como pueblo
indigena u originario.

Todos tenemos derecho a hablar nuestra lengua originaria en cualquier
lugar publico o privado. Este derecho se encuentra amparado en la
Constitucion Politica del Peru y en la Ley 29735, ley que regula el uso,
preservacion, desarrollo, recuperacion, fomento y difusion de las lenguas
originarias del Peru.

Si nuestros nifios y nifias aprenden tanto la lengua originaria como el
castellano, entonces, podran comunicarse en las dos lenguas sin ninguna
dificultad dentro y fuera de su comunidad.

Los estudiantes aprenden mejor en su lengua materna. Esta es la base
para aprender eficientemente una segunda lengua.

Los estudiantes que terminan la escuela tendran mayores oportunidades
de estudio y de trabajo si hablan tanto su lengua originaria como el
castellano.

Recojo de la informacién sociolingtiistica

El segundo momento es el recojo de la informacién sociolinguistica y consiste
en la aplicacién de la ficha para la asamblea a los asistentes (ver Tabla 1).

La ficha contiene cuatro aspectos de interés:

Datos generales: El primero hace referencia a los datos generales de
familia y contiene preguntas sobre el nombre de las familias (¢ cual es
apellido de la familia?).

la
el

Lenguas y generaciones: El segundo aspecto hace referencia a las
lenguas y a las generaciones que integran la familia. Las preguntas giran
en torno a las lenguas que hablan las familias y el dominio de cada una
de las lenguas por los familiares o parientes segun las generaciones*:
¢qué lenguas hablan en la familia?, ;quiénes las hablan (abuelos, adultos,

Sugerimos utilizar los términos de nifios, jévenes, adultos y abuelos para referirse a las
generaciones, asi como evitar el uso de términos de parentesco (por ejemplo, hijo, yerno, esposa,
cufado, suegra, mama, papa).
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jovenes o nifios)?
e Contextosy situaciones comunicativas: El tercer aspecto hace referencia
a los contextos (lugares) y situaciones comunicativas. Las preguntas
permiten identificar dénde y cuando se usan las lenguas (¢, dénde y cuando
hablan las lenguas?).
e Actitud hacia las lenguas: El cuarto aspecto se refiere a la actitud hacia
las lenguas y las consultas tratan sobre la valoracion y las expectativas de
los hablantes frente a los idiomas que se usan en la comunidad (¢ cual es la
lengua que prefieren hablar mas los jévenes y los nifios: la lengua originaria
o el castellano?; de aqui a algunos anos, ¢ qué lengua(s) le gustaria seguir
hablando?, ¢ por qué?).

Tabla 1. Ficha para la asamblea

DATOS
GENERALES

LENGUAS Y GENERACIONES

CONTEXTOS Y SITUACIONES
COMUNICATIVAS

ACTITUD HACIA LAS
LENGUAS

1) Familias

2) Lenguas que | 3) Quiénes las
hablan hablan

4) Donde y cudndo las hablan

5) Valoracion y expectati-
vas de las lenguas

CONCLUSIONES

Nota: por cada familia corresponde dos filas: una para la lengua originaria y otra para el castellano.
De este modo, la informacion se ira registrando de manera horizontal para cada lengua.

Para el recojo de informacion es recomendable seguir los siguientes pasos.

Paso 1: Familiarizacion con la ficha. Antes de aplicar la ficha es importante
que estemos familiarizados con su manejo. Por ello, es preciso haberla leido y
entendido bien, en especial, los cuatro aspectos presentados mas arriba.
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Paso 2: Organizacion de los participantes de la asamblea. Antes de
proceder con el llenado de la ficha es necesario organizar a los participantes
de la asamblea por familias. Si la comunidad es numerosa, se elige una
muestra representativa de familias en funcion de los estudiantes de tu aula.
Por ejemplo, si la comunidad tiene 60 o0 mas familias, entonces se seleccionan
veinte familias (aproximadamente 30 por ciento del total) a partir de la relacion
de estudiantes y se aplica la ficha de la asamblea. La ficha se aplicara a todas
las familias que vayan a la asamblea. Si falta alguna familia para completar
la muestra, el docente debera aplicar la ficha visitando a esta familia, previa
coordinacion.

En caso de que el docente o equipo docente quiera tener informacion de
mas familias, le sugerimos que a partir de la muestra continue recogiendo la
informacion de las otras familias.

Paso 3: Llenado de la ficha. En la asamblea, el docente o equipo docente
puede usar una pizarra o papelote para graficar la ficha, explicar su contenido
y el llenado de cada columna. Luego pide la informacién a las familias sobre
el contenido de la ficha y la va registrando. El docente debe acompafar de
manera permanente a las familias en la asamblea para garantizar que los
datos estén registrados. Nos podemos ayudar con las siguientes preguntas
para motivar las respuestas de las familias sobre los aspectos tratados en la
ficha (ver Tabla 2).

Tabla 2
ASPECTO PREGUNTAS
1. Datos generales éCudl es el apellido de la familia?
2. lenguas y generaciones ¢Qué lenguas hablan en la familia?
¢Quiénes las hablan (abuelos, adultos, jovenes o nifios)?
3. Contextos y situaciones éDonde y cudndo hablan las lenguas: en la casa, chacra, tienda,
comunicativas mercado, fiesta, evento deportivo, escuela, efc.?

4. Aditud hacia las lenguas éCudl es la lengua o las lenguas que prefieren hablar mds los jovenes
y los nifios: la lengua originaria, el castellano o ambos?

éDe aqui a algunos afos, qué lengua(s) le(s) gustaria seguir
hablando?, épor qué?

c. Otras estrategias de recojo de informacion

La asamblea es una estrategia importante para obtener una primera informacion
basica y general de la caracterizacion sociolingUistica. Sin embargo, el docente
debera corroborar la informacion obtenida en la asamblea con otras estrategias,
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considerando las mismas preguntas que se especifican en las fichas:

e Visita a las familias: observa en qué lenguas se comunican y conversa con
los padres y abuelos sobre el uso de las lenguas en el hogar.

¢ Interaccion en la comunidad: observa en qué lenguas los comuneros se
comunican mas 0 menos.

e Participacion en actividades: observa en qué lenguas se comunican.

* Observacion de otras situaciones comunicativas que pueden suscitarse en
la tienda, la posta, un evento deportivo, etc.

e Conversa con las autoridades sobre el uso de las lenguas en la comunidad.

e Desarrollo de talleres: silo considera conveniente, el docente podra realizar
talleres para indagar méas sobre el uso de las lenguas.

Recuerda

El llenado de la ficha y el recojo de la informacion completa implica un
proceso que puede durar varios dias.

El docente o los docentes obtienen la informacion sociolingtiistica en el
proceso de su insercion en la comunidad durante los primeros dias del afio
escolar.

Etapa 3. Procesamiento e interpretacién de los resultados

Luego de haber recogido toda la informacion en la asamblea y haberla corroborado
con otras estrategias, el equipo de docentes revisa y precisa las respuestas
registradas por las familias en cada uno de los items de la(s) ficha(s) usada(s). A
continuacion, se procede a interpretar la informacion por cada columna de la ficha,
sobre las cuales se elaboran las conclusiones.

Las conclusiones ofrecen a los docentes un panorama sobre los hablantes, el
uso y la valoracion de las lenguas para implementar acciones en la escuela y en
la comunidad. Asimismo, como resultado del andlisis, también se determina la
lengua materna y la segunda lengua de los hablantes de la comunidad. Para ello
se toman como base las columnas 2 y 3 de la ficha, ya que en ella se observa
qué lenguas y quiénes las hablan. Por ejemplo, si los resultados indican que la
lengua originaria es hablada por los abuelos, adultos, j6venes y nifios en todos
los contextos, entonces, quiere decir que esta es la lengua materna de los
estudiantes; o si la lengua originaria es hablada generalmente por abuelos y ya
no por los jévenes y nifios, entonces los estudiantes tienen como lengua materna
el castellano.
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Etapa 4. Presentacion de los resultados

En una asamblea de la comunidad o de la localidad se presentan los resultados
de la situacion de las lenguas y se asumen compromisos con las autoridades y
los padres y madres de familia para concertar el trabajo entre la escuela, la familia
y la comunidad, a fin de recuperar, fortalecer y desarrollar las lenguas y culturas
originarias dentro y fuera de la escuela.

Recuerda

Se organiza una primera asamblea para informar y coordinar sobre el
recojo de informacion y luego una segunda asamblea para socializar los
resultados y tomar decisiones sobre las acciones destinadas a promover
el uso de las lenguas y fomentar el bilingtiismo, asi como la ensefanza
intercultural en la institucion educativa.

2.4 Casos ilustrativos

A continuacién, presentamos tres casos que ilustran la etapa de procesamiento
e interpretacién, asi como la presentacién de los resultados a la comunidad o
localidad.

2.4.1 Comunidad de Yurinaki

Presentamos los datos sociolingliisticos recogidos en la comunidad de Yurinaki,
en la region Junin, donde se habla la lengua amazdnica yanesha. Asumiremos
que la institucion educativa se encuentra dentro de la forma de atencién EIB de
Fortalecimiento Cultural y Linguistico. Este ejemplo ha sido creado para ilustrar la
forma en que debe completarse la informacion recogida en una asamblea en la

comunidad (ver Tabla 3).
1 "
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Tabla 3. Registro y organizacion de datos sociolingdisticos de la comunidad de Yurinaki

CONTEXTOS Y
CENERILES LENGUAS Y GENERACIONES SITUACIONES S
COMUNICATIVAS
1) Familias 2) Lenguas que 3) Quiénes las 4) Dénde y cudndo las 5) Valoracion y expectativas
hablan hablan hablan de las lenguas
1. Lopez Yanesha Los abuelos, adultos, | En la casa, chacra, evento | El yanesha porque es o
jovenes y nifios. deportivo y escuela. lengua de mis padres y
quiero que se use.
(astellano Los abuelos, adultos, | En la escuela, centro de | El castellano nos sirve para
jovenes y nifios. salud y fiesta. conversar con personas de
ofros lugares.
2. Huancho Yanesha Los abuelos, adultos, | En la casa, chacra, evento | El yanesha porque aprendo
jovenes y nifios. deportivo y la escuela. de mis abuelos y quiero que
S8 USe.
(astellano Los abuelos, adultos, | En la escuela, centro de | También quiero usar el
jovenes y nifios. salud y fiesta. casfellano.
3. Huayoli Yanesha Los abuelos, adultos, | En la casa, chacra, evento | Quiero que se siga usando
jOvenes y nifios. deportivo y la escuela. el yanesha porque es lo
lengua de mi pueblo.
Castellano Los abuelos, adultos, | En la escuela, centro de | También quiero que mis
jOvenes y nifios. salud y fiesta. hijos aprendan y usen el
castellano.
En general, todos los miembros de las | Las familias emplean el | A los familios les gusta
familias y las generaciones hablan yanesha'y | yanesha mayormente en | hablar en  yanesha
castellano. Ademds, los jovenes y nifios usan | fodos los confextos (casa, | prefieren  hablarlo @
CONCLUSIONES | ambas lenguas en su vida cofidiana. chacra, evento deportivo | los jovenes y nifios. En
DE LA y escuela) vy un poco el | consecuencia, las familias
COMUNIDAD DE castellano (escuela, centro | tienen una actitud posifiva
YURINAKI de salud y fiesta). hacia el uso del yanesha,
sin desvalorar el uso del
castellano.

Después de obtener todos los datos de las tres familias, el siguiente paso es
analizarlos comparativamente y llegar a conclusiones a partir del analisis de los
datos recogidos. Las conclusiones consistiran en una breve descripcidon con
comentarios generales.
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Presentacion de los resultados generales de la caracterizacion
sociolingiiistica

RESULTADOS DE LA CARACTERIZACION SOCIOLINGUISTICA DE LA

COMUNIDAD YURINAKI
Los resultados obtenidos en la comunidad de Yurinaki muestran lo siguiente:

e Enla comunidad de Yurinaki los pobladores hablan yanesha y castellano.

* En general, todos los miembros de las familias y las generaciones hablan yanesha y
castellano. Ademas, los jovenes y nifos usan las lenguas en su vida cotidiana. Existe
una transmision de la lengua yanesha de una generacion a otra, garantizandose de esta
manera el mantenimiento y desarrollo de esta lengua.

* Los pobladores, inclusive los jovenes y nifos, tienen la lengua yanesha como lengua
materna y el castellano como segunda lengua.

 Las familias usan el yanesha mayormente en casi todos los contextos (por ejemplo,
en la casa, la chacra y los eventos deportivos) y un poco el castellano (por ejemplo,
en la escuela, el centro de salud y las fiestas). Incluso, se observa que el yanesha y el
castellano comparten un mismo contexto (la escuela). Esto significa que el yanesha
mantiene sus contextos de uso tradicional y ha ingresado a un nuevo contexto (la
escuela) donde solo se usaba el castellano.

» Las familias muestran una actitud positiva hacia el uso del yanesha, sin quitar valor al
uso del castellano. La comunidad usa y desea que se sigan hablando ambas lenguas.

Tendencia de la lengua originaria:
Se observa que la lengua originaria todavia es vital y se mantiene en el habla de todos los
grupos etarios, asi como en diferentes contextos y con una actitud positiva hacia ella.

Recomendacion:

Ante esta situacion, el equipo docente debe plantear acciones conjuntas entre la escuela, la
familia y la comunidad para garantizar la transmision intergeneracional, seguir desarrollando la
lengua yanesha en los diferentes contextos y fortalecer las actitudes positivas de los hablantes
hacia el yanesha.

2.4.2 Comunidad de Santa Rosa de Huacaria

En la siguiente tabla, presentamos los datos sociolingUisticos recogidos en la
comunidad de Santa Rosa de Huacaria, en la region Cusco, donde se habla
la lengua amazénica harakbut. Este ejemplo ha sido creado para ilustrar
la forma en que debe completarse la informacion recogida en la asamblea
con la comunidad. Ademas, asumiremos que la institucion educativa de esta
comunidad se encuentra dentro de la forma de atencién EIB de Revitalizacion
Cultural y Linguistica (ver Tabla 4).
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Después de obtener todos los datos de las tres familias, el siguiente paso es
analizarlos comparativamente y llegar a conclusiones a partir del analisis de
los datos recogidos. Las conclusiones consistirdn en una breve descripcion

con comentarios generales.

Tabla 4. Registro y organizacion de datos sociolingiisticos de la comunidad Santa Rosa de Huacaria

DATOS LENGUAS Y GENERACIONES CONTEXTOS Y ACTITUD HACIA LAS LENGUAS
GENERALES SITUACIONES
COMUNICATIVAS
1) Familias 2) Lenguas que | 3) Quiénes las 4) Dénde y cudndo las | 5) Valoracion y expectativas de las
hablan hablan hablan lenguas
1. Dumas Harakbut Los abuelos, En la casa, chacray El harakbut porque es mi identidad.
adultos, jovenes. | trabajo comunal.
Castellano Los abuelos, En la escuela, centro | También quiero que mi familia use el
adultos, jovenesy | de salud y asamblea | castellano.
nifios. comunal.
2. Harakbut Los abuelos, En la cosa, chacrg, El harakbut ya no hablamos por
Solisonquehua adultos, jovenes. | frabajo comunal. vergienza.
Castellano Los abuelos, En la escuela, centro de | El castellano, porque todos lo hablan.
adultos, jovenesy | salud, frabajo comunal
nifios. y asamblea comunal.
3. Menqueriapa | Harakbut Los abuelos, En la casa, chacra, El harakbut no sirve cuando vamos a
adultos, jovenes. | trabajo comunal. otros distritos o provincias.
Castellano Los abuelos, En la escuela, frabajo | El castellano, porque las autoridades
udultos, jovenesy | comunal, centro de lo usan.
nifios. salud y asamblea
comunal.
En general, no todos los miembros de | los  miembros  de | Aalgunas familias les gusta y prefieren
las familias y no todas las generaciones | lus familias usan el | hablar el harakbut y tienen una actitud
CONCLUSIONES hablan harakbut; en cambio, si hablan | harakbut  mayormente | positiva hacia el uso del harakbut, sin
DE LA custe!l~un04 Ademds, se observa que | en algunos  contextos desvu'lorar el uso de_l.custelluno. En
COMUNIDAD los nifios no usan el harakbut y si el (cusuf chaca cum.blo, o ofras familias les gusta y
SANTA ROSA DE castellano. trabajo comunal) v | prefieren hablar el castellano, por ello,
| castellano (escuela, | tienen una actitud positiva hacia el
HUACARIA ¢ :
centro  de  salud, | castellano y negativa respecto al uso
asamblea comunal y | de la lengua originaria y su uso en las
trabajo comunal). siguientes generaciones.
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Presentacion de los resultados generales de la caracterizacidon sociolinglistica

RESULTADOS DE LA CARACTERIZACION SOCIOLINGUISTICA DE LA

COMUNIDAD SANTA ROSA DE HUACARIA

Los resultados obtenidos en la comunidad de Santa Rosa de Huacaria muestran lo siguiente:

Tendencia de la lengua originaria:

Se observa que el harakbut esta en peligro de desaparecer ya que los jovenes y ninos no
lo tienen como lengua materna, a diferencia de los abuelos y adultos. Estos resultados nos
muestran una fuerte tendencia a dejar la lengua originaria y pasar a un monolingtiismo en
castellano en pocos anos, Si es que no se toman acciones especificas.

Recomendacion:

Ante esta situacion, el equipo docente debe plantear acciones conjuntas entre la escuela, la
familia y la comunidad para revitalizar el uso del harakbut, asi como afianzar las actitudes
positivas y revertir las actitudes negativas de los hablantes.

En la comunidad de Santa Rosa de Huacaria los pobladores mayormente hablan el
castellano y poco el harakbut.

También se observa que los nifios no usan el harakbut y si el castellano. De esta manera,
Se evidencia que no existe una transmision intergeneracional de la lengua harakbut de
los adultos o abuelos a los nifios y nifias.

Los nifios y ninas tienen el castellano como lengua materna y |a lengua harakbut como
segunda lengua.

La mayoria de los adultos y ancianos usan el harakbut en contextos como la casa,
chacra y trabajo comunal, y el castellano en la escuela, centro de salud, asamblea
comunal y trabajo comunal. Incluso se observa que existen contextos compartidos entre
ambas lenguas como el trabajo comunal. Esto significa que el castellano ha ingresado a
espacios donde antes solo se usaba el harakbut y lo esta desplazando.

Algunas familias tienen una actitud positiva hacia el uso del harakbut, sin desvalorar el
uso del castellano. Por el contrario, otras familias tienen una actitud positiva hacia el
castellano y negativa hacia el uso del harakbut y su uso en las siguientes generaciones.

2.4.3 Comunidad Shipiba de Cantagallo

A continuaciéon presentamos un ultimo ejemplo de llenado de ficha,
considerando la situacién de la Comunidad Shipiba de Cantagallo, en la region
Lima, donde se hablan las lenguas originarias shipibo y quechua. Este ejemplo
ha sido creado para ilustrar la forma en que debe completarse la informacion
recogida en la asamblea. Ademas, asumiremos que la institucion educativa de
esta localidad se encuentra dentro de la forma de atencién EIB en Ambitos
Urbanos (ver Tabla 5).
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Tabla 5. Registro y organizacion de datos sociolingiiisticos de la Comunidad Shipiba de Cantagallo

DATOS LENGUAS Y GENERACIONES CONTEXTOS Y SITUACIONES | ACTITUD HACIA LAS
GENERALES COMUNICATIVAS LENGUAS
1) Familias 2) Lenguas que 3) Quiénes las 4) Donde y cudndo las hablan | 5) Valoracion y
hablan hablan expectativas de las
lenguas
1. Rodriguez Shipibo Los abuelos, En la casa, el colegio y Poca valoracion de la
adultos y jugando. lengua shipibo, aunque
nifios (algunos). desea que predomine en
los siguientes afios.
(astellano Los adultos y En el bus, el metropolifanoy | Queremos seguir
nifios. el trabajo. hablando castellano.
2. Franco Shipibo Los abuelos, En la casa, lo calle y Valora, quiere usar y
adultos y jovenes. | reuniones en la comunidad. | aprender el shipibo.
Castellano Los abuelos, En el parque, lo calle y También nos gusta
adultos, jovenesy | cuando hacen compras. aprender el castellano y
ninos. usarlo en varios espacios.
3. Tunque Quechua Los abuelos y En la casa. Le gusta hablar el
adultos. quechua y quiere que se
use el quechua en los
siguientes afos.
Castellano Los jovenes y En todos los lugares. El castellano nos sirve
nifios. para comunicarnos con
todos.
En la localidad se habla el shipibo, e Las lenguas originarias Todas las familias tienen
quechua y el castellano. (shipibo y quechua) se la expectativa de que lo
(D(EI\ILE\lUSIONES Los nifios y jovenes hablan hablan sobre todo en la casa. | lengua originaria se siga
COMUNIDAD principalmente el castellano, salvo En cambio, el castellano, aprendiendo y usando.
SHIPIBA DE algunos nifios que hablan el shipibo. se habla fuera de la casa
CANTAGALLO Las lenguas shipibo y quechua son (parque, trabajo, efc), en
habladas mayormente por los adultos y | todos los lugares.
ancianos.

Después de obtener todos los datos de las tres familias, el siguiente paso es
analizarlos comparativamente y llegar a conclusiones a partir del analisis de los
datos recogidos. Las conclusiones consistiran en una breve descripcidon con
comentarios generales.
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Presentacion de los resultados generales de la caracterizacion
sociolingiiistica

RESULTADOS DE LA CARACTERIZACION SOCIOLINGUISTICA DE LA

COMUNIDAD SHIPIBA DE CANTAGALLO

Los resultados obtenidos en la Comunidad Shipiba de Cantagallo muestran lo
siguiente:

e En la Comunidad Shipiba de Cantagallo los pobladores hablan castellano y shipibo o
quechua.

e También se observa que los ninos y ninas no usan la lengua originaria (shipibo o
quechua) y si el castellano. De esta manera, se evidencia que no existe una transmision
intergeneracional de la lengua originaria de los adultos o abuelos hacia los nifios y nifias.

 Los ninos y nifias usan el castellano como lengua maternay la lengua originaria (shipibo
0 quechua) como segunda lengua.

e | amayoria de los adultos y ancianos usan la lengua originaria en la casa, y el castellano
en otros lugares como el parque, el trabajo, etc.

» Algunas familias tienen una actitud positiva hacia el uso de la lengua originaria, sin
desvalorar el uso del castellano. Por el contrario, otras familias tienen una actitud
positiva hacia el castellano y negativa hacia la lengua originaria.

Tendencia de la lengua originaria:

Se observa que la lengua originaria (shipibo o quechua) esta en peligro de
desaparecer, ya que los jovenes y, sobre todo, l0s nifios y nifas no lo tienen como
lengua materna, a diferencia de los abuelos y adultos. Estos resultados nos muestran
una fuerte tendencia a dejar la lengua originaria y pasar a un monolingliismo en
castellano en pocos afos, si s que no se toman acciones especificas.

Recomendacion:

Ante esta situacion, el equipo docente debe plantear acciones conjuntas entre la
escuela, la familia y la comunidad en un plan de trabajo para revitalizar el uso de
la lengua originaria, asi como afianzar actitudes positivas y revertir las actitudes
negativas de los hablantes.

Notas finales:

1. Cuando se constaten actitudes desfavorables hacia las lenguas originarias por
algunas familias, el equipo docente debe realizar las siguientes acciones:

- Planificar actividades (visitas a las familias, reuniones en el aula, entre
otras) de socializacion del valor y las ventajas que tienen las lenguas
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y culturas originarias en los procesos de ensefianza y aprendizaje y
en el reconocimiento y construccion de la identidad cultural con fines
comunicativos, educativos y laborales.

« Participar en las reuniones y actividades comunales para realizar
conversatorios reflexivos sobre la importancia de la lengua y la cultura
en los procesos de ensefanza y aprendizaje y en el reconocimiento y
construccion de la identidad cultural con fines comunicativos, educativos y
laborales.

Por otra parte, los adultos que tienen actitud positiva y perspectivas
favorables participaran en los procesos de ensefianza dentro y fuera del aula
promoviendo practicas culturales con uso de la lengua originaria.

2. Si las familias hablan mas de dos lenguas, podemos anadir mas filas a los
cuadros; por el contrario, si hablan una lengua se pone una sola fila. Al
finalizar, se debe obtener un cuadro generalizado donde se especifique las
lenguas que se hablan en la comunidad o localidad, quiénes las hablan, en qué
contextos o situaciones se usan y qué actitudes se tiene hacia ellas.
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Capitulo 3

La caracterizacion
psmolmgulstlca de los estudiantes

3.1 é0ué es la caracterizacion psicolingiiistica?

Es el proceso que permite establecer cual es la lengua materna y cudl la segunda
lengua de los estudiantes e identificar el nivel de dominio que tienen de cada una
de las lenguas existentes en la comunidad: de la lengua originaria y del castellano.
La caracterizacién ayuda a organizar a los estudiantes de inicial, primaria y
secundaria en grupos por nivel de dominio de la segunda lengua para determinar
la estrategia de atencion y el empleo de los materiales adecuados para cada uno
de los niveles®.

En ciertos contextos, la caracterizacion sociolingliistica ya nos ha permitido
conocer cudl es la lengua(s) materna(s) y la segunda lengua de los estudiantes.
Sin embargo, pueden existir contextos donde es mas complejo y dificil determinar
la lengua materna del estudiante. En estos casos, se sugiere realizar la
caracterizacion psicolingUistica de ambas lenguas con los siguientes instrumentos:

¢ Ficha1
Tiene dos propdsitos:

(1) Para identificar cual es la(s) lengua(s) materna(s) y cual es la segunda
lengua.

(2) Para conocer el nivel de dominio de la lengua originaria como segunda
lengua.

e Ficha?2

Se usa especificamente para conocer el nivel de dominio del castellano como
segunda lengua.

5 Una caracterizacion psicolinglistica implica conocer el dominio de la lengua materna o las lenguas
que habla cada estudiante. En este caso, enfatizamos el conocimiento del nivel de dominio oral
de la segunda lengua porque estos datos sirven para organizar a los nifios de acuerdo con los
niveles de domino en esta segunda lengua. En cambio, en su lengua materna siguen los grados

correspondientes segun su edad escolar establecidos en el sistema educativo.




I Dircccion de Educacion Intercultural Bilinglie

3.2 ¢éPara que sirve la caracterizacion psicolingiiistica?

Sirve para:

e Verificar cual es la lengua materna y la segunda lengua de los estudiantes, con
énfasis en el plano oral.

e |dentificar el nivel de dominio de la segunda lengua de los estudiantes, con
énfasis en el plano oral.

e Determinar el escenario linglistico o situacion de uso de las lenguas del aula,
teniendo en cuenta también los resultados de la caracterizacion sociolinglistica.

e Planificar el tratamiento pedagdgico (tiempos y usos) de las lenguas de los
estudiantes en el desarrollo de las areas curriculares.

3.3 ¢Como hacemos la caracterizacion psicolingiistica?

Sigamos las siguientes etapas para realizar la caracterizacion psicolinguistica.

REVISION DE LA RECOJO DE
CARACTERIZACION INFORMACION
SOCIOLINGUISTICA

ETAPA 4
SISTEMATIZACION IDENTIFICACION
DE LA INFORMACION DEL ESCENARIO
L REGISTRADA LINGUISTICO J

Etapa 1. Revision de la caracterizacién sociolingiiistica

Revisamos los resultados de la caracterizacion sociolinguistica que nos han
permitido conocer la lengua o lenguas maternas y la segunda lengua de los
pobladores de la comunidad o localidad, entre los que se encuentran los jévenes,
adolescentes, nifios y nifnas en edad escolar.

No obstante, en el caso de que con la caracterizacion sociolinglistica no se haya
podido determinar con claridad la lengua materna de los estudiantes, sugerimos
aplicar la Ficha 1.

Recuerda

En algunos contextos es probable que encontremos estudiantes que
tengan la lengua originaria y el castellano como lenguas maternas.
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Etapa 2. Recojo de informacién

Consiste en la observacion y registro del nivel de dominio que tiene cada estudiante
de la segunda lengua, sea esta la lengua originaria o el castellano. Para obtener la
informacion, el docente puede observar a los nifios y niflas en diferentes lugares
y situaciones de comunicacion (recreo, aula, fuera de la escuela, etc.), o puede
dialogar con los estudiantes utilizando diversos recursos y estrategias para
generar la comunicacion entre docente-estudiante. Luego procede a registrar de
acuerdo con cada uno de los indicadores propuestos en las fichas de recojo de
informacion para la caracterizacion psicolinguistica (Ficha 1 y Ficha 2).

Al aplicar las fichas, el docente considerara el llenado de todos los items de los
indicadores segun los niveles de dominio. Es importante que el docente inicie el
llenado de las fichas desde el primer hasta el ultimo indicador. En caso de que
el estudiante no responda a alguno de los indicadores, entonces se pondra una
raya para indicar que no cumple ese indicador. Si al llenar la ficha el estudiante
responde como minimo un solo item se considerara dentro de ese nivel.

Recuerda

Se requiere generar y mantener una relacion de confianza y afecto con los
estudiantes para que no sientan que se les esta observando o evaluando y
traten de usar la lengua de manera esponténea.

Los instrumentos deben aplicarse al inicio del afio escolar y se debera actualizar
la informacidn cuando el docente considere que los estudiantes han desarrollado
o mejorado el nivel de dominio de las lenguas.

Etapa 3. Sistematizacion de la informacién registrada

Luego de haber recogido toda la informacion, la organizamos de acuerdo con
los indicadores de la ficha y procedemos al analisis e interpretacién por cada
estudiante.

Etapa 4. Identificacion del escenario lingiiistico
Una vez sistematizada la informacion, identificamos el escenario linguistico segun
los tipos de escenarios linguisticos sugeridos (ver Anexo). Podemos establecer

también otros escenarios distintos a los cinco escenarios presentados. Los
escenarios son cambiantes porque el uso de las lenguas siempre es dinamico.
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3.4 ¢éQué instrumentos usamos para la caracterizacion

psicolingiiistica?

Como se menciond lineas arriba, la caracterizacion psicolinguistica contiene los
siguientes instrumentos: Ficha 1 y Ficha 2. A continuacién describimos cada una.

Recuerda

Ficha 1
Tiene dos propdésitos:
(1) Identificar cual es la(s) lengua(s) materna(s) y cudl es la segunda lengua.

Esta ficha se usara para identificar con claridad la lengua materna y la
segunda lengua de los estudiantes. Puede darse el caso de que en la
caracterizacion sociolingliistica hayamos identificado la lengua materna
del estudiante, entonces sugerimos aplicar solo los indicadores que
corresponden al nivel avanzado de esta ficha (de izquierda a derecha) a fin
de corroborar esta informacion.

No obstante, puede ocurrir que, luego de aplicar la caracterizacion
sociolinguistica, aun existan dudas acerca de la lengua materna y la
segunda lengua del estudiante. Entonces, sugerimos aplicar esta ficha
en las dos lenguas. Empezamos con la lengua que podria ser la lengua
materna del estudiante y luego con la otra lengua. Por ejemplo, si en una
lengua el estudiante responde todos los indicadores de los niveles basico,
intermedio y avanzado de manera secuencial, entonces se concluird que
esta es su lengua materna; en cambio, si en la otra lengua el estudiante
solamente responde hasta cierto indicador, entonces conoceremos el nivel
de dominio de esa lengua y, por ende, concluiremos que es su segunda
lengua.

Encontraremos contextos donde los estudiantes tienen dos lenguas
maternas. Concluimos que un estudiante tiene dos lenguas maternas
cuando responde a todos los indicadores de los niveles basico, intermedio y
avanzado en las dos lenguas.

El estudiante respondera todos los indicadores del nivel avanzado de la ficha
de acuerdo con su edad. Por ejemplo, un nifo de 5 anos responderd con
enunciados que lo diferencian de un nifio de 12 afos.

(2) Conocer el nivel de dominio de la lengua originaria como segunda lengua.

Esta ficha se usara también para conocer solo el nivel de dominio de la
lengua originaria como segunda lengua de los estudiantes. En este caso se
aplicaran todos los indicadores de los niveles basico, intermedio y avanzado.
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Empezamos desde el primer indicador del nivel basico y continuamos de
manera secuencial hasta donde lleguen las respuestas del estudiante. Si el
estudiante llega a responder hasta un indicador del nivel basico, entonces
lo ubicamos en este nivel de dominio. Si responde hasta un indicador del
nivel intermedio, lo ubicamos en este nivel. Si responde hasta un indicador
del avanzado, lo ubicamos en este nivel (ver Tabla 6).

La ficha contiene tres aspectos de interés:

Datos personales: En la primera seccion se escriben los datos personales de
los estudiantes: nombres, apellidos y edad.

Niveles de dominio: La segunda seccidn contiene la matriz de indicadores
de los niveles de dominio de lenguas (basico, intermedio y avanzado). Se
enfatiza el dominio oral de los estudiantes prescindiendo del grado en que se
encuentren.

Resumen: La tercera seccion muestra el resumen con los niveles de dominio
de lenguas de los estudiantes.

Para el recojo de informacion es recomendable seguir los siguientes pasos.




I Dircccion de Educacion Intercultural Bilinglie

Tabla 6. Ficha 1 (para identificar la(s) lengua(s) materna(s) y la segunda
lengua y conocer el nivel de dominio de la lengua originaria como segunda
lengua)

TOTAL

Avanzado

[ntermedio

RESUMEN

Basico

Argumenta sus ideas sobre diferentes temas.

Explica situaciones o hechos ocurridos dentro o fuera de la comunidad.

Da su punto de vista sobre hechos ocurridos en la escuela.

Participa en interacciones, dando y solicitando informacion perfinente o haciendo repreguntas en forma
oporfuna.

AVANZADO
INDICADORES

Narra actividades de su contexto sociocultural.

Relaciona ideas o informaciones utilizando, con pertinencia, una serie de conectores y referentes.

Relata un tema especifico a partir de sus saberes previos, evitando contradicciones.

Utiliza expresiones con un vocabulario variado y pertinente.

Sigue l secuencia de una conversacion y aporta al tema con pertinencia.

INTERMEDIO
INDICADORES

Describe situaciones y hechos ocurridos en su contexto sociocultural.

NIVELES DE DOMINIO

Participa en didlogos sencillos entre pares o en grupos.

Formula y responde preguntas con pertinencia.

Describe a sus familiares o seres de su entorno ufilizando algunos conectores de uso mds frecuente.

Se presenta a si mismo utilizando un vocabulario de uso frecuente.

Responde en forma pertinente a preguntas sobre sus datos personales.

BASICO
INDICADORES

Usa expresiones de cortesia sencillas y cofidianas.

Responde con monosilahos o palabras sueltas.

Ejecuta indicaciones sendillas.

Edad

DATOS DEL
ESTUDIANTE

Nombres
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Paso 1: Familiarizacién con la ficha. Antes de aplicar la ficha es importante
que estemos familiarizados con su manejo. Por ello, es preciso haberla leido
y entendido bien, en especial, los tres aspectos presentados anteriormente.

Paso 2: Llenado de la ficha. El docente registrara en la ficha la informacién
de cada estudiante de acuerdo con los indicadores establecidos. Los
indicadores estan distribuidos en tres niveles (basico, intermedio y avanzado).
La informacidn se ird llenando desde el primer indicador del nivel basico y
continuara indicador por indicador hasta el ultimo del nivel avanzado. Para
contar con la informacion de cada indicador, nos podemos ayudar con los
siguientes ejemplos de preguntas y posibles respuestas.

Eiecuta indicaciones Por ejemplo, cierra lo puerta, dame tu cuademo, recoge los
sencillas. papeles del suelo, ponte de pie, siéntate aqui. La respuesta es
el gesto.
Responde con monosilabos | Por ejemplo, puedes usar las si?uien’res preguntas: éfienes
0 palabras sueltas. hermano(a)(s)?, étienes animalitos en tu casa?, étus abuelitos
viven contigo? La respuesta puede ser “si”, “no”, “claro”,
entre ofras.
Usa expresiones de Por ejemplo, saluda, agradece, se despide, efc.
cortesia sencillas y
cotidianas.
Responde en forma Por ejemplo, puedes usar las siguientes preguntas: écomo te
, perfinente preguntas sobre | llamas?, écuantos afios fienes?, éddnde vives?, écon quiénes
BASICO | sus datos personales. vives? La respuesta puede ser “me llamo. ..", “Maria”, “yo
fengo...”, “fengo...", “yovivo en...”, “en...", “yo vivo

con...”, “papd y mama”.

Se presenta a simismo | Puedes solicifarle que se presente sefialando su nombre, su
utilizando un vocabulario | edad, donde vive y otros datos que consideres necesario.

de uso frecuente. La respuesta puede ser: “Yo me llamo David. Tengo 10 afios.
Vivo en la casa de mi abuelito. . .”.

Describe a sus familiares | Por ejemplo, puedes usar las siguientes preguntas: écomo

0 seres de sy enforno es tu pUJ)é tu abuelita?, écomo es tu casa?. écomo es tu
utilizando algunos comunidad?, équé frutas hay en tu comunidad?, équé peces
conectores de uso mds hay en el rio?

frecuente. La respuesta puede ser: “Mi casa es grande. Estd construida

de madera ! fiene fres ventanas grandes. Ademds, esfd cerca
del rio y rodeada de arboles. ..”.
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INTERME-
DIO

Formula y responde pre-
gunfas con pertinencia.

Puedes pedirle que haga preguntas o interrogarle sobre temas

cofidianos.

—Docente: ¢Qué hiciste en tu casa ayer después de la
escuela?

—Estudiante: Yo estuve ayer jugando fulbito con mis her-
manos en mi casa. ¢Profesor, usted juega fulbito?

—7Docente: Claro. Yo EJggo como delantero en mi equipo.

—Estudiante: Yo también juego como delantero, profesor.

Participa en didlogos
sencillos entre pares o en
grupos.

Puedes formar pares o grupos de estudiantes indicdndoles un

fema especifico para su conversacion.

La respuesta puede ser:

—Pablo: Yo me fui ayer domingo con mi papd a sembrar

uca.

—Luis: En cambio, yo me fui a pescar y atrapamos varios
peces.

—Jaime: Mi papd y yo fuimos a la chacra y trajimos pld-
fanos.

Describe situaciones y
hechos ocurridos en su
contexto socioculfural.

Por ejemplo, puedes pedirle que describa la visita de alguien

la escuela o comunidad o algin hecho ocurrido en su familia.

La respuesta puede ser:

——Pedro: Ayer nos visito un comerciante y mi mamd le com-
pro unas camisas para mi y mi hermano.

—Juan: Ese sefior también vino a mi casa. Mi mamd me
comprd mi pantalon. ) .

—Mana: Mi mama me compro el mes pasado mis zapatos.

Sigue la secuencia de una
conversacion y aporta al
fema con perfinencia.

Observa en el didlogo que sostiene el estudiante si sigue el
hilo de la conversacion e inferviene adecuadamente.

Utiliza expresiones con
un vocabulario variado y
pertinente.

Observa el vocabulario al momento de expresarse.

La respuesta puede ser que si el estudiante habla expresiones
sobre alguna actividad, el docente observard los términos
usados de manera pertinente sobre dicha actividad.

Relata un tema especifico
a partir de sus saberes
previos, evitando contra-
dicciones.

Pidele que relate olgunu actividad que haya ocurrido en su
familia o comunidad.

La respuesta puede ser que el estudiante relate sobre un
cumplearios, una fiesta en la comunidad, la siembra o cosecha,
la caza en el monte, etc.

AVANZA-
DO

Relaciona ideas o infor-
maciones  utilizando, con
perfinencia, una serie de
conectores y referentes.

Observa el uso de conectores y referentes al momento de ex-
Eresurse.
Lo respuesta puede ser: .

dia viemes vino mi papd con mj hermano menor a
recogerme del colegio. Fuimos a la casa de mi tio Radl y €] nos
invito una rica comida. Luego de comer, salimos con mis anos
a comprar helados. Sin embargo, la tienda a donde fuimos
estaba’ cerrada. Entonces tuvimos que buscar otra tienda.
Finalmente encontramos una tienda donde vendian helados.
De ese modo, comimos nuestros helados”.
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AVANZA-
D0

Narra actividades de su
confexto sociocultural.

Pidele que narre una actividad que mds le guste de su casa, lo
escuela o la comunidad.

La respuesta puede ser:

“En la comunidad donde vivo hicieron ayer una minga donde
Fumqpo fodo el pueblo. Los adultos trabajaron bostante,
os ninos ayudabamos. Hubo bastante comida para fodos.
Después, los nifios jugamos en la tarde mientras los adultos
descansaban y conversaban. ..”.

Participa en inferacciones,
dando'y solicitando
informacion pertinente o
haciendo repreguntas en
forma oportuna.

Observa si interviene adecuadamente, hace preguntas, pide
informacion de manera oportuna. La respuesta puede ser:
—José: Ricardo, no vine el dia viernes. Por favor, préstame tu
cuaderno para hacer la tarea de matemdtica.

—Ricardo: Toma mi cuaderno. Ahi estd la tarea que dejo el
profesor. Lo copias y me devuelves,

—Felipe: Ricardo, éresolviste la Gltima pregunta?
—Ricardo: No pude hacerlo. Me parece muy dificil.

—José: Juntos lo resolveremos.

Da su punto de vista sobre
hechos ocurridos en la
escuela.

Pidele su opinion sobre algdn hecho reciente. Por ejemplo, équé te
Eurece. ..?, équé opinas sobre. . .?
a respuesta puede ser:
—D%cente: ¢Qué te parece que haya venido la enfermera de la
osta?
p—Estudiunte: Me parecio muy bien, profesor, porque aprendimos
mucho sobre las en#e)rmedudes y cémo debemos cuidarnos. Deberian
venir mds seguido y hablar con nuestros padres también.

Explica situaciones o hechos
ocurridos dentro o fuera de la
comunidad.

Pidele que diga las causas o razones sobre alguna situacion o hecho
ocurrido y observa como los relaciona.

La respuesta puede ser:

“Toda esta semana hay faena para limpiar lo carretera que se
malogro por los huaicos y la lluvia. Hubo una asamblea donde
acordaron las tareas que iba a realizar cada uno de los pobladores.
Hicieron un cronograma de trabajo. Y nos dijeron que los estudiantes
mayores ibamos a ayudar también. Por esta razon cerraron la escuela
tres dias para que todos participemos”.

Argumenm sus ideas sobre
diterentes temas.

Preséntale un hecho o situacion que el estudiante conozca y luego
Eidele que lo explique con sus propias ideas.

a respuesta puede ser:
—1Docente: ¢Por qué ya no hay tantos peces en el rio como antes?
—Estudiante: Profesor, hay mucha confaminacion porque echan
mucha basura y no limpian e\f rio. También porque las autoridades no
se preocupan en cuidar el medio ambiente. También porque nosotros
mismos no cuidamos nuestra comunidad, los rios y los bosques.
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¢ Ficha2

La Ficha 2 se utiliza paraidentificar el nivel de dominio del castellano como segunda
lengua. Este instrumento presenta los indicadores de comprensién y produccion
para cada uno de los niveles de dominio de castellano como segunda lengua.
Estos indicadores planteados fueron adecuados a partir de los estandares de
aprendizaje de castellano como segunda lengua del Curriculo Nacional (Minedu,
2016) (ver Tabla 7).

Se enfatiza en el dominio oral de los estudiantes prescindiendo del grado en que
se encuentren los estudiantes.

La Ficha 2 contiene dos aspectos de interés:

Datos personales: En la primera seccion se escriben los datos personales de los
estudiantes: nombres, apellidos y edad.

Niveles de dominio: La segunda seccion contiene la matriz de indicadores de los
niveles de dominio oral del castellano (desde el nivel | hasta el nivel destacado).

Para el recojo de informacién es recomendable seguir los siguientes pasos.

Paso 1: Familiarizacion con la ficha. Antes de aplicar la ficha es importante
que estemos familiarizados con su manejo. Por ello, es preciso haberla leido y
entendido bien los dos aspectos presentados anteriormente.

Paso 2: Llenado de la ficha. El docente registrara en la ficha la informacion de
cada estudiante de acuerdo con los indicadores establecidos. Los indicadores
estan distribuidos en siete niveles y el nivel destacado. La informacion se ira
llenando a partir del indicador del nivel 1l y continuara indicador por indicador
hasta el ultimo indicador del nivel destacado.

il .
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3.5 Casos ilustrativos
3.5.1 Estudiantes de una comunidad harakbut

Veamos el caso de una comunidad harakbut donde se habla la lengua harakbut y
el castellano. En la comunidad, el docente hizo la caracterizacidn sociolingistica
e identifico las lenguas que se hablan (harakbut y castellano). Sin embargo, los
resultados obtenidos no le han permitido identificar claramente cual es la lengua
maternay cual es la segunda lengua del grupo de estudiantes de su aula. Entonces,
el docente usa la Ficha 1 con ese propdsito. Empieza aplicando la Ficha 1 primero
en la lengua que él considera que es la lengua materna (castellano) y luego en
harakbut. Veamos lo que registrd a continuacion.
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Al observar los resultados registrados del castellano y el harakbut, el docente
concluye que el castellano es la lengua maternay el harakbut es la segunda lengua.
En el caso del castellano, los estudiantes respondieron todos los indicadores
demostrando asi la competencia oral en esta lengua; en cambio, en el caso del
harakbut, a excepcion de un estudiante, los demas solo pudieron responder los
primeros indicadores.

Como el docente ya identificé claramente que el harakbut es la segunda lengua,
entonces requerimos conocer el nivel de dominio de los estudiantes. La Ficha
1 también nos ayuda a este propdsito. Para ello, basta que observemos hasta
qué indicador respondio cada estudiante para ubicarlo en el nivel de dominio que
le corresponde. En consecuencia, la Ficha 1 queda de la siguiente manera (ver
Tabla 10).

De acuerdo con esta informacion, el docente determina que el escenario linguistico
del aula corresponde al Escenario 3, segun los escenarios presentados en el
anexo. Por lo tanto, el docente tiene que formar los siguientes grupos, segun
el dominio de las lenguas: grupo de estudiantes con dominio béasico y un grupo
con el estudiante con dominio avanzado, quien ademas apoyara al docente como
monitor harakbut del primer grupo.

Nota

Cuando aplique el instrumento, avance progresivamente desde el primer
indicador del nivel basico hasta el ultimo indicador del nivel avanzado. Si el
estudiante respondio hasta un indicador, entonces marcamos con una “X”
hasta ese indicador. No se puede pasar al siguiente indicador ya que este
es igual o de mayor complejidad que el indicador anterior. Marcamos los
siguientes indicadores con una raya “-” para indicar que no cumple dichos
indicadores.

Este instrumento se aplica conversando con cada nifio u observandolo en el
recreo, por ejemplo.

El instrumento debe aplicarse al inicio del afio escolar y se debe actualizar
la informaciéon cuando el docente considere que los estudiantes han
desarrollado o mejorado el nivel de dominio de las lenguas.
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3.5.2 Estudiantes de una comunidad yanesha

A modo de ejemplo se muestra a continuacién el instrumento con la informacion
recogida de los estudiantes de un aula de una institucion educativa de la comunidad
yanesha de Yurinaki, en la que se aplicé la Ficha 2 para identificar el nivel de
dominio del castellano como segunda lengua (ver Tabla 11).
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Con este instrumento se obtienen los siguientes resultados: tenemos dos
estudiantes en nivel Il y tres estudiantes en el nivel IV de dominio del castellano
como segunda lengua.

DATOS DEL ESTUDIANTE
RESUMEN

Radul Sinacay Pishagua 6 X
Santiago Pashco Guadalupe 6 X -
Domingo Victoriano Espiritu 8 - X
Pedro Antonio Lépez 8 - X
Carlos Huancho Cruz 9 - X
2 3

De acuerdo con esta informacion se ha podido determinar que el escenario
linglistico del aula corresponde al Escenario 1. Por lo tanto, el docente o los
docentes tienen que formar los siguientes grupos, segun el dominio de las lenguas:
grupo de estudiantes del nivel lll y grupo de estudiantes del nivel IV en castellano.

Notas finales:

1. La caracterizacion sociolinguistica y psicolinguistica se aplica en los niveles de
educacion inicial, primaria y secundaria, y sirve de insumo para determinar las
formas de atencién del modelo de servicio de EIB: 1) EIB de Fortalecimiento
Cultural y Linguistico, 2) EIB de Revitalizacion Cultural y LingUistica, y 3) EIB
en Ambitos Urbanos.

2. Si en una comunidad o localidad existe una institucion educativa de inicial,
otra instituciéon educativa de primaria y ademas una institucion educativa de
secundaria, se sugiere realizar una Unica caracterizaciéon sociolinglistica. La
caracterizacion psicolinglistica se hara a nivel de aula de cada institucion.
En algunos casos, considerando la cercania geogréfica, se podra hacer la

caracterizacion sociolinguistica por red educativa.
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3. La caracterizacion sociolingiistica y psicolinglistica constituyen el primer paso
para la planificacion, la programacion y la ejecucion curricular del uso de las
lenguas en los procesos de aprendizaje.

PROCESO DE CARACTERIZACION SOCIOLINGUISTICA Y PSICOLINGUISTICA

1. Revision de la
caracterizacion
sociolingiiistica

1. Reunion con
docentes

2. Recojo de 2. Recojo de
informacion informacion

Ficha de recojo Fichas de recojo
de informacion de informacion

3.
Procesamiento e 3. Sistematizacién
interpretacion de de la informacion
los resultados registrada

4. |dentificacion
del escenario
lingiistico

4, Presentacion de
los resultados
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Capitulo 4

Orientaciones para la planificacion curricular
con tratamiento de lenguas de acuerdo con los
escenarios lingﬁisticos
La politica de Educacion Intercultural Bilinglle se implementa a través de

tres formas de atencion: EIB de Fortalecimiento Cultural y Linguistico, EIB de
Revitalizacién Cultural y Lingistica y EIB en Ambitos Urbanos.

El modelo de servicio de EIB que propone el Ministerio de Educacion es el de
mantenimiento y desarrollo de las lenguas, es decir, el desarrollo de la lengua
materna y de la segunda lengua tanto en el nivel inicial, primaria y secundaria.
En el nivel inicial se enfatiza en la lengua materna y se inicia el desarrollo de la
segunda lengua a nivel oral. En primer grado se desarrolla el aprendizaje de la
lectoescritura en la primera lengua y se continuda con el desarrollo de habilidades
orales en la segunda lengua y de manera paulatina se estimula la transferencia de
las habilidades de la lectura y escritura en la segunda lengua.

Por esta razén es importante que el docente conozca tanto la lengua materna
de los estudiantes como la segunda lengua para generar procesos pedagogicos
pertinentes que asegure una educacion intercultural bilingiie de calidad como
derecho de los nifios y nifias de los pueblos originarios.

Una vez que el docente ha realizado la caracterizacién sociolinglistica y
psicolinguistica, ya tiene identificado el escenario linglistico del aula (niveles de
dominio de lenguas de los estudiantes) estara listo para efectuar la planificacion
curricular con tratamiento de las dos lenguas segun las formas de atencion.

Para ello se debe considerar:

a. Las lenguas como area: desarrollo de habilidades comunicativas (escuchar,
hablar, leer y escribir). Ambas lenguas son estudiadas y desarrolladas en
el area de Comunicacion en lengua originaria y el area de Castellano como
segunda lengua. Es el aprendizaje de la lengua materna y de la L2.

b. Las lenguas como instrumentos para la construccion de aprendizajes
(desarrollo de conocimientos en las areas). Ambas lenguas son usadas como
vehiculos de ensefianza aprendizaje en el desarrollo de conocimientos en las
distintas areas curriculares. Es el aprendizaje en la lengua maternay en la L2.

e En la planificacién curricular se consideran los escenarios linguisticos
(dominio de lenguas de los estudiantes), se determina el horario y los
espacios para el uso y dominio de la lengua materna y de la segunda lengua
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en los procesos de ensefianza aprendizaje. Esto involucra el tratamiento
linglistico de las areas y los tiempos asignados en el horario de acuerdo
con el escenario linglistico. El tratamiento de la lengua materna y de la
segunda lengua (lengua originaria o castellano) debe permitir el desarrollo
de capacidades comunicativas y cognitivas en contextos de diglosia y de
marginacion.

El uso pedagdgico de las lenguas, de acuerdo con los diversos escenarios
linglisticos y las expectativas sociales, tiene consecuencias directas
sobre las areas del curriculo. De acuerdo con el ciclo y con la capacidad
prevista, el docente decide en qué lengua se ha de realizar la sesion o
unidad de aprendizaje, considerando la lengua como area de estudio o
como instrumento de ensefianza aprendizaje.

Por ejemplo:

Si en la caracterizacion sociolinglistica y psicolinglistica el docente
encuentra que su aula se encuentra en el Escenario 1, entonces vera que
la forma de atencion es de EIB de Fortalecimiento Cultural y Linguistico,
en la cual la lengua originaria es la lengua materna y el castellano es la
segunda lengua de los estudiantes (caso comunidad yanesha Yurinaki).
Por lo tanto, el docente planificard el uso de lenguas y las estrategias
pedagdgicas siguiendo esta forma de atencién. Es decir, la lengua originaria
sera el instrumento de aprendizaje de los nuevos conocimientos de las
areas curriculares y el castellano sera area de estudio, para el desarrollo de
habilidades comunicativas en la segunda lengua.

Si en la caracterizacion sociolinglistica y psicolinglistica el resultado
es el Escenario 2, en el que los estudiantes son relativamente bilingles
con algunas diferencias de niveles de dominio de ambas lenguas,
entonces nos encontramos nuevamente con la forma de atencion de EIB
de Fortalecimiento Cultural y Linguistico. Aqui es importante enfatizar el
desarrollo de la lengua materna, pero considerando ambas lenguas como
instrumentos de aprendizaje de las areas curriculares, pues los estudiantes
tienen dominio de ambas lenguas. Este escenario es muy complejo y por
eso el docente debe tener el mayor cuidado en la planificacion del uso
de lenguas, considerando: a) si el aula tiene verdaderamente estudiantes
bilingles, en especial, para el nivel primario, pues aqui los estudiantes ya
tienen cierto desarrollo de la lengua materna y de la segunda lengua. Si esto
mismo se encuentra en el nivel inicial, se puede priorizar la lengua materna
como instrumento de aprendizaje, pero considerando que los nifios y ninas
también conocen el castellano y pueden desarrollar habilidades a la par
en ambas lenguas; y b) si en el aula hay nifios y nifias mayoritariamente
bilinglies y algunos en proceso de aprendizaje de una de las lenguas,
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entonces se debe considerar la lengua originaria como primera lengua y el
castellano como segunda lengua y planificar la ensefianza de esta segunda
lengua, por lo menos dos o tres veces por semana.

Si en un contexto rural el docente se halla ante un Escenario 3, en el cual el
castellano de los estudiantes es la lengua materna y la lengua originaria es
la segunda lengua, nos encontramos entonces con la forma de atencion de
EIB de Revitalizacion (caso comunidad harakbut Santa Rosa de Huacaria).
Este escenario puede ser mas extremo aun, en donde solo tenga algunos
adultos y ancianos que hablen la lengua originaria, por el avance del
castellano frente a la lengua originaria (Escenario 4). Para esta situacion el
Minedu esté elaborando una propuesta y lineamientos especificos para la
ensefianza de la lengua originaria como segunda lengua desde la escuela
en coordinacion con la comunidad, las autoridades y los padres y madres
de familia. Es un trabajo que implica una decision de la comunidad para
recuperar la lengua originaria, partiendo de las familias y de la ensefanza
de los mayores a los nifos y jovenes.

Si en un contexto urbano el docente encuentra un escenario donde los
nifos y ninas usan una lengua originaria en distintos grados de dominio o
hay estudiantes que hablan diferentes lenguas originarias, estamos ante
el escenario 5 que requiere la forma de atencién EIB en Ambitos Urbanos
(caso Comunidad Shipiba de Cantagallo, que congrega a estudiantes
shipibos, quechuas y castellano hablantes). La planificacion curricular
de tratamiento de lenguas debe orientarse al uso de una lengua franca
(castellano) mientras que las lenguas originarias deben tratarse como
area de estudio en espacios especificos (por ejemplo, en el taller de la
cultura y la lengua y en actividades permanentes) y progresivamente como
instrumentos de aprendizajes en determinadas areas curriculares.

Por lo tanto, considerando estos escenarios y segun las formas de
atencion, la planificacion del uso de las dos lenguas se hace a partir de los
resultados del conocimiento de la lengua materna y la segunda lengua de
los estudiantes del aula y del dominio de la segunda lengua de cada uno de
los estudiantes (caracterizacion psicolinguistica).
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Anexo

Escenarios o
e Descripcion
lingiiisticos

Los nifios y nifias tienen lo lengua originaria como lengua materna, la cual predomina en la comunicacion
1 de los nifios y nifias en el aula y en la comunidad. Son muy pocos los nifios y nifias que conocen algo de
casfellano.

Los nifios y nifias fienen la lengua originaria como primera lengua, pero manejan también el castellano y se
comunican aceptablemente en ambas lenguas. Logran usar las dos lenguas indistinfamente o en situaciones
diferenciadas. Es decir, que para ciertas situaciones (como las actividades a nivel comunal y familiar) usan

2 la lengua originaria y, en otras ocasiones, al visitar centros poblados o realizar prdcticas de compra y venta
con personas que no son de la comunidad, ufilizan el castellano. Esto se manifiesta en el aula con algunas
diferencias en los grados de bilingGismo de los estudiantes. En esfe escenario se considera a los esfudiantes
que son bilingies de cuna y a aquellos que son bilingies simultneos.

Los nifios y nifias hablan castellano como primera lengua, pero comprenden y hablan de manera incipiente
la lengua originaria. Sus padres y abuelos todavia se comunican entre ellos en la lengua originaria, pero
se dirigen a los nifios y nifias en castellano. Los estudiantes estdn familiarizados con la lengua originaria, y

3 eventualmente a usan, pero tienen una valoracion negativa de su uso. Sin embargo, el confexto es favorable
para el aprendizaje de esta lengua y para el desarrollo del bilingdismo. Asimismo, en este mismo escenario
se encuentran nifios y nifias que manejan ambas lenguas, pero con una fendencia a dejar de lado la lengua
originaria.

Los nifios y nifias hablan solo castellano y la lengua originaria ha sido desplazada casi completamente por
el castellano. En estos lugares, la posibilidad de adgquisicion de la lengua indigena es muy limitada, ya que
esta solo es hablada por los abuelos y en situaciones esporddicas. La funcionalidad de la lengua originaria
es casi nula.

Los estudiantes tienen la lengua originaria como lengua materna, o dominan la lengua originaria y el
castellano o tienen el castellano como lengua matema, pero comprenden o hablan la lengua originaria de
forma incipiente, y se encuentran en instituciones educativas ubicadas en confextos urbanos y periurbanos. En
estos contextos puede haber estudiantes que provienen de diferentes pueblos originarios y por tanto hablan
diferentes lenguas (contexto de multilingdismo). Por las caracteristicas del contexto, en el escenario 5 también
existe un porcentaje de estudiantes que son solo castellano hablantes.




L Acuerdo (Nacional

El 22 de julio de 2002, los representantes de las or-
ganizaciones politicas, religiosas, del Gobierno y de
la sociedad civil firmaron el compromiso de trabajar,
todos, para conseguir el bienestar y desarrollo del
pais. Este compromiso es el Acuerdo Nacional.

El Acuerdo persigue cuatro objetivos fundamen-
tales. Para alcanzarlos, todos los peruanos de
buena voluntad tenemos, desde el lugar que ocu-
pemos o el rol que desempefiemos, el deber y la
responsabilidad de decidir, ejecutar, vigilar o de-
fender los compromisos asumidos. Estos son tan
importantes que serdn respetados como politicas
permanentes para el futuro.

Por esta razén, como nifos, nifas, adolescentes
0 adultos, ya sea como estudiantes o frabajado-
res, debemos promover y fortalecer acciones que
garanticen el cumplimiento de esos cuatro objeti-
vOs que son los siguientes:

I. Democracia y Estado de Derecho

La justicia, la paz y el desarrollo que necesitamos
los peruanos so6lo se pueden dar si conseguimos
una verdadera democracia. EI compromiso del
Acuerdo Nacional es garantizar una sociedad en
la que los derechos son respetados y los ciuda-
danos viven seguros y expresan con libertad sus
opiniones a partir del didglogo abierto y enriquece-
dor; decidiendo lo mejor para el pais.

2. Equidad y Justicia Social
Para poder construir nuestra democracia, es ne-
cesario que cada una de las personas que con-

formamos esta sociedad, nos sinfamos parte de
ella. Con este fin, el Acuerdo promoverd el acce-
so a las oportunidades econémicas, sociales, cul-
turales y politicas. Todos los peruanos tenemos
derecho a un empleo digno, a una educacién de
calidad, a una salud integral, a un lugar para vivir.
Asi, alcanzaremos el desarrollo pleno.

3. Competitividad del Pais

Para afianzar la economia, el Acuerdo se com-
promete a fomentar el espiritu de competi-
fividad en las empresas, es decir, mejorar la
calidad de los productos y servicios, asegurar
el acceso a la formalizacion de las pequefas
empresas y sumar esfuerzos para fomentar la
colocacion de nuestros productos en los mer-
cados internacionales.

4. Estado Eficiente, Transparente y Descen-
tralizado

Es de vital importancia que el Estado cumpla con
sus obligaciones de manera eficiente y transpa-
rente para ponerse al servicio de todos los pe-
ruanos. El Acuerdo se compromete a modernizar
la administracion publica, desarrollar instrumen-
tos que eliminen la corrupcion o el uso indebi-
do del poder. Asimismo, descentralizar el poder
y la economia para asegurar que el Estado sirva
a todos los peruanos sin excepcion. Mediante el
Acuerdo Nacional nos comprometemos a desa-
rrollar maneras de controlar el cumplimiento de
estas politicas de Estado, a brindar apoyo y di-
fundir constantemente sus acciones a la socie-
dad en general.



SiMBOLOS DE LA PATRIA

BANDERA NACIONAL

HIMNO NACIONAL

HIMNO NACIONAL
CORO
Somos libres, seamoslo siempre,
y antes niegue sus luces el Sol,
que faltemos al voto solemne
que la Patria al Eterno elevo.

ESCUDO NACIONAL

Declaracion Universal de los Derechos Humanos

El 10 de dici

e de 1948, la A bl

General de las Naciones Unidas aprobé y proclamé

la Declaracion Universal de Derechos Humanos, cuyos articulos figuran a continuacién:

Articulo 1.- Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y (...)

deben comportarse fraternalmente los unos con los otros

Articulo 2.- Toda persona tiene todos los en esta

Declaracion, sin distincion alguna de raza, color, sexo, |d|oma rellglén opinion politica o de

cualquier otra indole, origen nacional o social, posicién econdmica, nacimiento o cualquier

otra condicién. Ademas, no se haré distincién alguna fundada en la condicién politica, juridica
ointernacional del pais o territorio de cuya jurisdicciéon dependa una persona(...).

Articulo 3.- Todo individuo tiene derecho ala vida, a la libertad y a la seguridad de su persona.

Articulo 4.- Nadie estara sometido a esclavitud ni a servidumbre; la esclavitud y la trata de

esclavos estan prohibidas en todas sus formas.

Articulo 5.- Nadie sera sometido a torturas ni a penas o tratos crueles, inhumanos o

degradantes.

Articulo 6.- Todo ser humano tiene derecho, en todas partes, al reconocimiento de su

personalidad juridica.

Articulo 7.- Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distincién, derecho a igual proteccion

de la ley. Todos tienen derecho a igual proteccion contra toda discriminacién que infrinja esta

Declaracion (...).

Articulo 8.- Toda persona tiene derecho a un recurso efectivo, ante los tribunales nacionales

competentes, que la ampare contra actos que violen sus derechos fundamentales (...).

Articulo 9.- Nadie podra ser arbitrariamente detenido, preso ni desterrado.

ulo 10.- Toda persona tiene derecho, en condiciones de plena igualdad, a ser oida
publicamente y con justicia por un tribunal independiente e imparcial, para la determinacion
de sus derechos y obligaciones o para el examen de cualquier acusacién contra ella en
materia penal.

Articulo 11.-

1. Toda persona acusada de delito tiene derecho a que se presuma su inocencia mientras no
se pruebe su culpabilidad (...).

2. Nadie sera condenado por actos u omisiones que en el momento de cometerse no fueron
delictivos segun el Derecho nacional o internacional. Tampoco se impondré pena mas
grave que la aplicable en el momento de la comision del delito.

Articulo 12.- Nadie sera objeto de injerencias arbitrarias en su vida privada, su familia, su

domicilio o su correspondencia, ni de ataques a su honra o a su reputacion. Toda persona

tiene derecho ala proteccion de la ley contra tales injerencias o ataques.

Articulo 13.-

1. Toda persona tiene derecho a circular libremente y a elegir su residencia en el territorio de
un Estado.

2. Toda persona tiene derecho a salir de cualquier pais, incluso del propio, y a regresar a su

ais.

Articulo 14.-
1. Encaso de persecucion, toda persona tiene derecho a buscar asilo, y a disfrutar de él, en
cualquier pais.
2. Este derecho no podra ser invocado contra una acclon ]udlCIa| realmente originada por
delitos comunes o por actos alos ) y de las Naciones Unidas.
Articulo 15.-
1. Toda persona tiene derecho a una nacionalidad.
2. A nadie se privara arbitrariamente de su nacionalidad ni del derecho a cambiar de
nacionalidad.
Articulo 16.-
. Los hombres y las mujeres, a partir de la edad nubil, tienen derecho, sin restriccion alguna
por motivos de raza, nacionalidad o religion, a casarse y fundar una familia (...).
. Solo mediante libre y pleno consentimiento de los futuros esposos podra contraerse el
matrimonio.
. La familia es el natural y de la
proteccion de la sociedad y del Estado.
Articulo 17.-
1. Toda persona ti di ho ala propit ,individualy i ite.
2. Nadie sera privado arbitrariamente de su propiedad.
Articulo 18.- Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de
religion (..
Articulo 19.- Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinién y de expresion (...).
Articulo 20.-
1. Toda personatiene derecho alalibertad de reuniéon yde asociacion pacificas.
2. Nadie podra ser obligado a pertenecer a una asociacion.
Articulo21.-
1. Toda persona tiene derecho a participar en el gobierno de su pais,

y tiene derecho a la

. Toda persona tiene el derecho de acceso, en condiciones de igualdad, a las funciones
publicas de su pais.

. La voluntad del pueblo es la base de la autoridad del poder publico; esta voluntad se
expresara mediante elecciones auténticas que habran de celebrarse periédicamente, por
sufragio universal e igual y por voto secreto u otro procedimiento equivalente que
garantice la libertad del voto.

Articulo 22.- Toda persona (...) tiene derecho a la seguridad social, y a obtener (...) habida

cuenta de la organizacién y los recursos de cada Estado, la satisfaccion de los derechos

econdmicos, sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su
personalidad.

Articulo 23.-

1. Toda persona tiene derecho al trabajo, a la libre eleccion de su trabajo, a condiciones
equitativas y satisfactorias de trabajo y a la proteccién contra el desempleo.

. Toda persona tiene derecho, sin discriminacion alguna, a |gual salano portrabajo |gual

. Toda persona que trabaja ti d hoauna 5n eq que
le asegure, asi como a su famllla una exlstencla conforme a la dlgmdad humana y que
seré cc encasor iera otros medios de proteccién social.

4. Toda persona tiene derecho a fundar slndlca(os y a sindicarse para la defensa de sus
intereses.

Articulo 24.-

Toda persona tiene derecho al descanso, al disfrute del tiempo libre, a una limitacion

razonable de la duracién del trabajo y a vacaciones periddicas pagadas.

Articulo 25.-

1. Toda persona tiene derecho a un nivel de vida adecuado que le asegure, asi como a su
familia, la salud y el bienestar, y en especial la alimentacion, el vestido, la vivienda, la
asistencia médica y los servicios sociales necesarios; tiene asimismo derecho a los
seguros en caso de desempleo enfermedad |nva||dez wudez vejez u otros casos de
pérdida de sus medios d \cia por de suvoluntad.

2. Lamaternidad y la infancia tienen derecho a culdados y aslstencla especiales. Todos los
nifios, nacidos de matrimonio o fuera de matrimonio, tienen derecho a igual proteccién
social.

Articulo 26.-

1. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, almenos en lo
concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion elemental sera
obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los
estudios superiores sera igual para todos, en funcién de los méritos respectivos.

2 La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones
Unidas para el mantenimiento de la paz.

3. Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacion que habra de darse
asus hijos.

Articulo 27.-

1. Toda persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la comunidad, a
gozar de las artes y a participar en el progreso cientifico y en los beneficios que de él
resulten.

2. Toda persona tiene derecho a la proteccion de los intereses morales y materiales que le
correspondan por razon de las producciones cientificas, literarias o artisticas de que sea

utora

aul

Articulo 28 Toda persona tiene derecho a que se establezca un orden social e internacional
en el que los derechos y libertades pr en esta Dy ion se hagan

efectivos.

Articulo 29.-

. Toda persona tiene deberes respecto alacomunidad (...

. En el ejercicio de sus derechos y en el disfrute de sus libertades, toda persona estara
solamente sujeta a las limitaciones establecidas por la ley con el tnico fin de asegurar el
reconocimiento y el respeto de los derechos y libertades de los demas, y de satisfacer las
justas exigencias de la moral, del orden publico y del bienestar general en una sociedad
democratica.

Estos derechos y libertades no podran, en ningun caso, ser ejercidos en oposicion a los

propositos y principios de las Naciones Unidas.
Articulo 30.- Nada en esta Declaracion podra interpretarse en el sentido de que confiere
derecho alguno al Estado, a un grupo o a una persona, para emprender y desarrollar
(...) tendientes a la supresion de cualquiera de los derechos y libertades

medio de rep tes libremente

proclamados en esta Declaracion.

DISTRIBUIDO GRATUITAMENTE POR EL MINISTERIO DE EDUCACION
PROHIBIDA SU VENTA
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